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THE CONCEPT IN DIALECTICAL MOTION: A PHILOSOPHICAL APPROACH TO LEARNING

Summary. Evaluating a problem generally involves contrasting at least two possible solutions. One of the tech-
niques used for this purpose is the "value line" from critical thinking, which highlights oppositions and gives each a
place in relation to the solution. In contrast, reducing solutions to only two options, as in the case of logical fallacies
like the "false alternative" or "black-and-white", neglects the potential for synthesis. These two contrasting options will
serve, in this article, as the "thesis" and "antithesis", which oppose each other at the point of misunderstanding.” In fact,
the negation of the thesis represents the return to itself, the becoming in the dialectical movement of moving forward.
This walk assimilates the antithesis and synthesizes the positions in an original concept. The authentic new emerges, in
an unforeseen way, from the fact of experience as such. The reflection stage in the experiential learning cycle arranges
concepts into a spiral of understanding. The process of forming the new concept involves multiple phases of construc-
tion and deconstruction, leading to a deeper understanding of life’s march towards Truth. Truth and knowledge develop
in a continuous dialectical process, in which oppositions flatten out and produce a revelation. By exploring this Hegelian
dialectical movement, in the creative educational workshops, pupils and students can learn the fact of interpreting the
world from a philosophical perspective. This can facilitate the transformation of a conflict of ideas into an opening to-
wards authentic knowledge. In this way, students not only receive and interpret the world but also actively contribute
to its redefinition and enrichment.

Keywords: thesis, antithesis, synthesis, concept, dialectical movement, philosophy of experience, critical thinking.

Rezumat. Evaluarea unei probleme implica, de reguld, contrapunerea a cel putin doua posibilitati de solutionare.
Una dintre tehnicile folosite in acest sens este ,linia valorii” din gandirea criticd, care evidentiaza opozitiile si le ofera
fiecareia un loc in raport cu solutia. In schimb, reducerea solutiilor la doar dou& optiuni, precum in cazul erorilor logice
Jfalsa alternativd” sau ,alba-neagra’, neglijeaza potentialul unei sinteze. Aceste doua optiuni contrastive vor servi, in
prezentul articol, drept ,teza” si ,antiteza”, care se contrapun in punctul neintelegerii. De fapt, negatia tezei reprezintd
reintoarcerea in sine, devenirea in miscarea dialectica a mersului inainte. Acest mers asimileaza antiteza si sintetizeaza
pozitiile intr-un concept inedit. Noul autentic apare, intr-un mod neprevazut, din faptul experientei ca atare. Etapa de
reflectie din ciclul experiential de invatare aranjeaza conceptele intr-o spirala a intelegerii. Procesul de formare a con-
ceptului nou implica multiple faze de constructie si deconstructie, conduce spre o intelegere mai profundd a mersului
vietii catre adevdr. Adevdrul si cunoasterea se dezvolta intr-un proces dialectic continuu, in care opozitiile se aplaneaza
si produc o revelatie. Prin explorarea acestei miscari dialectice hegeliene in cadrul atelierelor educationale de creatie,
elevii si studentii pot deprinde abilitatea interpretarii lumii din perspectiva filosofica. Acest fapt poate facilita transfor-
marea unui conflict de idei intr-o deschidere spre cunoastere autentica. In asa fel, elevii si studentii nu doar recepteaza
si interpreteaza lumea, ci contribuie activ la redefinirea si imbogdtirea acesteia.

Cuvinte-cheie: teza, antitezd, sinteza, concept, miscare dialecticd, filosofia experientei, gandire critica.

INTRODUCERE atelier de filosofie, fie cu elevii, fie cu studentii, este
de a genera un concept inedit prin contrapunerea a
dous idei distincte. In cadrul acestui tip de activita-
te, sarcina de solutionare a problemei implicd nu doar
asocierea unor teze, ci presupune un proces mai pro-
fund de géndire, ghidat de dialectica negatiei. Acest
proces duce la evolutia gandirii citre o cunoastere mai
ampla, care imbogateste si reconfigureaza intelegerea
lumii. Pentru inceput, se identifica o tezd, un concept
care necesitd o analiza si o explorare mai indeaproa-

Praxisul educational, fundamentat pe construirea
unui concept nou prin contrapunere de teze si antite-
ze, poate fi explicat in contextul filosofiei hegeliene.
Acest proces dialectic se prezinta drept o spirala a ide-
ilor care se contrapun, se depasesc si deschid o noud
dimensiune a intelegerii prin sinteza.

Orice actiune urmareste un scop anumit. Scopul
unei astfel de activititi educative, desfasurate intr-un
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pe. Antiteza aduce in discutie elemente care contra-
Zic sau completeazé teza, moment in care se cere sa se
identifice divergentele si tensiunile existente. Etapa de
sinteza reprezintd efortul de a reconcilia teza si antite-
za, depasind contradictiile si construind un concept
inedit si complex.

In acest fel, metodele aplicate in realizarea ateli-
erului de filosofie cu elevii si in elaborarea acestui
articol sunt: analiza dialecticd (faptul contrapunerii
a doud idei opuse si sintetizarea lor intr-o noua inte-
legere, sintezd); reflectia criticd (reevaluarea perpetud
a ideilor intr-un proces de gandire critica, examina-
rea premiselor, argumentelor si concluziilor); decon-
structia (analiza structurii si ipotezelor care sunt fun-
damentul unei idei sau teorii, cu scopul de a elucida
contradictiile si punctele slabe, pentru a realiza o noua
constructie mai riguroasa a intelegerii); studiul de caz
(analiza detaliata a unui caz concret de contradictie in
idei, pentru a ilustra principiile filosofiei hegeliene);
metoda comparativd (compararea a douad idei, pentru
a evidentia asemdndrile si deosebirile, punctele forte
si slabe); metoda observatiei participative (observarea
si participarea activa in situatia educationald, pentru a
intelege din interior dinamica sarcinii).

Prin urmare, exercitiul pe care il propunem in
acest articol, desfasurat intr-un atelier filosofic, il denu-
mim Gdndirea dialecticd in actiune si are drept finalita-
te crearea unui concept nou in urma explorarii ideilor
contrapuse, reconcilierea lor catre o intelegere comu-
nd. Realizarea acestui exercitiu ar putea stimula gandi-
rea reflexiva, creativitatea si capacitatea de a gestiona
si a depasi contradictiile intr-un mod constructiv, de a
percepe in opozitie un aliat sigur pe calea descoperirii
unor sensuri noi si ascensiunii citre adevar. Prin mijlo-
cirea contrapunerii si reconcilierii ideilor intr-un gand
inedit, elevii si studentii ajung sa aprecieze complexi-
tatea cunoasterii si importanta perspectivei multiple si
continue. In cele din urma, metoda analizei dialectice
propune un cadru prielnic cultivarii unei atitudini in-
terogativ-filosofice si deschise fatd de lume.

PERSPECTIVA HEGELIANA ASUPRA
TENSIUNII CREATIVE INTRE IDEI

Afirmatiile ,,Inci nu sunt pe deplin ceea ce sunt
in esentd” sau ,Devino ceea ce esti” [1, p. 269] din
Heidegger reclama procesul in care lucrurile se mis-
ca dinspre si inspre ele insele, pentru a fi cunoscute
ca atare. Principiul acestei miscéri rezidd, asadar, in
contradictie, conflict, negatie, in dialectica teza - an-
titeza — sinteza, care modeleazd o spirald a ideilor in
continud dezvoltare, asumandu-si negatia in propria-i
recurenta.
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In filosofia lui Hegel, in speta in lucrarea Fenome-
nologia spiritului, conceptul este gandul concret, prin
care se fundamenteaza ratiunea, gandirea. Procesul
caracteristic miscarii rezida in dialectica. Un exemplu
elocvent ar fi fiinta — nefiinta - devenirea, momentul
sintezei care retine factorul vietii din fiinta si o dina-
mizeaza prin ,,moartea” care indeparteaza ceea ce este
in surplus. Astfel, se merge dincolo si se devine ceea ce
este deja in esentd, inca de la inceput. Un alt exemplu
s-ar regasi in tipologia conceptelor: universal (gandul
teoretic, abstract), particular (un gand disparat de ce-
lelalte, fard niciun liant) si sinteza in conceptul indivi-
dual, care concretizeazd, realizeaza, actualizeazd posi-
bilitdtile universale intr-o experientd personala.

Astfel, teza reprezinta o idee, un concept initial; an-
titeza — o idee opusd, care genereaza tensiune si sinte-
za — integrarea si transcendenta acestora intr-un con-
cept nou, care conduce la o intelegere si reprezentare
mai nuantata a intregului, asa cum insinueaza intuitia
poeticd a lui Cezar Baltag din poemul Fata lui doi, in
versul: ,Painea care se frange in doud devine soare”
Cuvintele-cheie sunt ,,se frange” si ,,devine’, care im-
plicé faptul devenirii (unui lucru mai stralucitor) prin-
tr-o initiala diviziune si frangere a lucrurilor care con-
tin sinteza incd de la inceput si fara de care n-ar fi putut
exista, precum aici e painea fara de soare. Sau ,,0 usd/
care naste o usa/ care naste alta usd/ care naste alta si
alta/ pana in cel mai indepartat punct/ din care/ toate
usile vin inapoi” [2, p. 68], vers care oferd perspecti-
va cautdrii neintrerupte a cunoasterii si a adevarului.
Fiecare dintre usile deschise duce cétre noi intrebari
si descoperiri, iar punctul indepartat al cunoasterii
ultime le intregeste pe toate usile, lucru din care pu-
tem intelege ca acest proces dialectic, care continud la
nesfarsit, este un tot unitar. Faptul venirii inapoi a tu-
turor usilor reflectd un act de autocunoastere, conver-
gand intr-o intelegere completa a sinelui. Daca o usa
ar semnifica teza initiala, de la care porneste intreaga
cautare, deschizdndu-se, aceasta genereaza implicit o
antitezd (o noud usa), o alta idee in opozitie. Procesul
continud, o uséd naste o altd usa si tot astfel, ducind la o
serie de etape dialectice. Punctul ,,cel mai indepartat”
ar putea reprezenta sinteza, unde toate contradictiile
mersului se reconciliaza intr-o intelegere holistica si
integrata in adevér. Venirea inapoi a usilor mai poate
semnifica privirea in retrospectivd a intregului parcurs
dialectic, dupa ce sinteza a fost atinsa. Fiecare etapd
premergatoare (usd deschisd) este revizuita si recon-
textualizatd in cadrul nou creat al cunoasterii (sinte-
zei) dobandite. Acest fapt demonstreaza ca adevérul
este un proces in constantd evolutie si implinire.

In acest fel, evolutia perpetud a conceptelor este
una inerentd, fireascd, definitorie progresului; incu-
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rajeazd gandirea creativd i mediaza intelegerea. Alte
exemple s-ar incadra aici, precum: rationalism - em-
pirism - epistemologie critica; optimism - pesimism —
realism; arhetip - individ - individuatie (integrarea
arhetipurilor in dezvoltarea personald); exotism - lo-
calism - multiculturalism; real - virtual — realitate
augmentatd; cunoastere — ignorantd — ,,stiu cd nu stiu
nimic” (Socrate); lucid - oniric - realism magic; indivi-
dual - colectiv - identitate sociald; adevir — neadevar —
cautare; subiect — obiect — raport; esentd — aparenta —
fiintd; ascuns - neascuns - fiintd; trecut - viitor - pre-
zentul etern s.a.

Intr-un atelier educational de creatie, elevii din
clasa a X-a de la Institutia de Invatamant Liceul Te-
oretic ,Andrei Straistd” din Anenii Noi au conceput
si reprezentat propriile exemple care tintesc principiul
dialecticii. Acestia au parcurs cativa pasi specifici de
conceptualizare a unei sinteze drept unitate conflictu-
ala din doua concepte antitetice. Pe versoul reprezen-

tarilor grafice ale conceptului sintetic ei au notat expli-
catiile conceptelor care formeaza unitatea conflictuald
in sinteza.

In figurile 1-8 sunt prezentate citeva exemple de
produse realizate in cadrul atelierului filosofic, pe cat de
stangace, pe atat de elocvente. Primul: dialectica dintre
concept — reprezentare — idee puncteaza tensiunea din-
tre gandul abstract, conceput si reprezentarea materiala
a acestuia, limitata in desfasurarea analitica a concep-
tului propriu-zis. Ambele insd sintetizeaza ideea-reper.
Alte exemple ale elevilor relevad tensiunea inerenta a
unui infinit continuu, care s-a destrdmat; conceptul de
frunza-fulg, care exprima ciderea; conflictul filosofic
antic dintre bine si rdu si existenta care le preceda si le
depiseste deopotrivd; sinteza perceptiei active a lecturii,
reprezentatd prin reflexia unui text in pupila ochiului,
evidentiaza ipostaza cititorului care nu doar recepteaza
pasiv textul, ci il interpreteaza si asimileazd sub forma
unei noi priviri asupra lumii s.a.
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Figura 1.
Concept-reprezentare-idee.

Figura 4.
Fericire-tristete-pace.

Figura 2.
Libertate-responsabilitate-autonomie.

Figura 3.
Infinit destramat-clipa.

Figura 5.
Citire-reflexie-perceptie.
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Figura 6.
Pesimism-optimism-prezenteism.

Figura 7.
Bine-rau-existenta.

Figura 8.
Frunza-fulg-cadere.
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Un exemplu relevant il regasim inca in literatura
antica, mitologia universala si cele doud concepte fun-
damentale pentru gandirea umand: haosul si cosmosul
din miturile cosmogonice. Acest raport dialectic ar
servi drept fundament de referintd pentru contradic-
tiile care tot apar de-a lungul lecturilor, precum binele
vs. raul din operele folclorice, protagonist-antagonist
sau intriga-punct culminant. Participantii la atelier au
formulat un raspuns in revista pentru copii si adoles-
centi NOI, la rubrica ,,Pauzi de gandire”, in raport cu
aceste doud concepte metafizice fundamentale (haosul
si cosmosul), care continua sa-i fascineze pe gandito-
rii vremii. Raspunsurile au fost diverse si au punctat
idei precum: ,,Mitologia acestor doua idei incearca sa
descopere o parte din adevar, cici el nu poate fi ascuns
vesnic”; ,,Puterea care poate transforma haosul in cos-
mos este o energie creatoare, divind. Deci totul in lu-
mea noastrd are un sens’; ,,Unul este un element bun si
altul rau, inceputul si sfarsitul, pacea si galagia. Binele
poate asimila raul si aduce armonia” [3, p. 11] s.a.

In continuare, enumeram pasii lectiei-atelier intr-o
succesiune, prin parcurgerea urmatoarelor sectiuni
jalonate pe demersul didactic, cadrul ERRE. Subiec-
tul atelierului, Gandirea dialecticd in actiune, vizeazd
explorarea conceptelor de haos si cosmos, aflate intr-o
contradictie antagonica, utilizind metoda analizei di-
alectice pentru crearea unei retele semantice a mituri-
lor cosmogonice in cadrul diverselor culturi. Finalita-
tea acestui parcurs consta in dezvoltarea abilitatii de a
compara doud idei opuse, pentru a le sintetiza intr-un
concept inedit si pentru a le ilustra prin contraste vizu-
ale. Activitatile premergétoare etapei de extindere pre-
gatesc terenul pentru o explorare mai individualizatd a
procesului dialectic dintre concepte aflate in raport de
antinomie. In asa fel, exercitiul reprezinti o abordare
integrativa si creativd a unor concepte filosofice com-
plexe, conectand idei abstracte cu experientele de viata
ale elevilor si studentilor (figura 9).

In momentul evocirii, se introduc conceptele fun-
damentale si se asigurd intelegerea initiald, pornind de
la 0 experienta in comun: crearea unor metafore gra-
fice simple in raport cu conceptele de haos si cosmos,
asa cum le inteleg elevii la o prima interactiune. Elevii

si studentii ilustreaza conceptele prin mérci vizuale
aflate in contrast, precum ar fi: arborele vietii, cu ra-
dacini adanci (haosul, fundamentul ascuns al existen-
tei) si trunchiul (cosmosul, structura ordonata a vie-
tii); spirala care porneste dintr-un punct central, care
reprezintd cosmosul, desfisurarea spiralei semnifi-
cand expansiunea haoticd (raportatd la principiul dia-
lectic, spirala sugereaza o progresie din haos); labirin-
tul (haosul prin caile multiple si sinuoase spre iesire) si
reteaua geometrica structuratd si organizatd; oceanul
si insula, respectiv agitarea si stabilitatea; sticla sparta
si sfera, respectiv fragmentarea in haos si implinirea
in perfectiunea geometrica; explozie vs. structura cris-
talind - forte distructive si precizia naturald s.a.m.d.

La etapa de realizare a sensului, se citesc fragmen-
tar cateva mituri cosmogonice si se analizeaza con-
ceptele de haos si cosmos in raport contextual. Aces-
tea apar in multiple mituri cosmogonice din culturile
lumii si povestesc facerea lumii ca fiind metamorfo-
za haosului intr-o ordine cosmica. Puterea de me-
tamorfoza a haosului in cosmos este de natura sacra,
pura, originala, redd victoria ordinii asupra haosului
primordial. In mitologia greaci se stie ca ,,la inceput
domnea Haosul cel vesnic, fira de sfarsit si cufundat
in beznd. El a fost izvorul de viatd al lumii. Totul a
purces din Haosul cel nemarginit” [4, p. 17]. La ran-
dul sdu, Cosmosul este reprezentat de ordinea stabi-
lita de zeii olimpici. Aceste forte antagonice apar si-n
cadrul altor mitologii, precum in cea babiloniand (mi-
tul creatiei ,Enuma Elish”), egipteana (Nun vs. zeul
Ra), nordicd (abisul primordial, golul vs. cosmosul
creat din corpul gigantului Ymir), chineza (haosul cu-
noscut drept ,Hundun” si Pangu, titanul care separa
cerul si pamantul, aducand ordine) s.a. Pe parcursul
lecturilor, se contrasteaza notiunile de ,haos” si ,,cos-
mos” prin 2-3 trasaturi esentiale si se raspunde oral la
intrebari, pentru a facilita intelegerea adecvatd a frag-
mentelor de text, precum: Care sunt caracteristicile
comune ale miturilor cosmogonice din diferite culturi?;
Care sunt fortele sau elementele primordiale mentio-
nate in mituri?; Ce conflicte sau lupte apar in miturile
cosmogonice?; Cum influenteazd miturile cosmogonice
modul in care o societate intelege lumea? s.a.

Evocare: Realizarea
metafore sensului:

grafice ale Lectura miturilor
conceptelor de cosmogonice;

haos si
cosmos

analiza semantica a
conceptelor-cheie

Reflectie: .
flec Extindere:
»Pauza de .
PO crearea unui
gandire
N concept-
(publicata in sinteza nou si
or. 12, 2023, ilustrarea ’
revista NOI), .
.. acestulia
reflectii

Figura 9. Pasii atelierului de filosofie conform cadrului ERRE.
Sursa: Elaborata de autor.
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La etapa de reflectie, se problematizeaza, prin
medierea tehnicii ,,6 de ce?”, urmitoarea afirmatie:
In miturile popoarelor, doud concepte fundamentale
au fascinat intotdeauna ganditorii: haosul si cosmosul.
Cele mai relevante si originale raspunsuri au fost alese
pentru publicarea in revista pentru copii si adolescenti
NOI, la rubrica ,,Pauza de gandire” [3].

La etapa de extindere, se creeaza un concept-sin-
teza din contrapunerea a doud concepte prime, aflate
in raport de antinomie. Pentru inceput, se realizeazd
un asalt de idei in comun, cu scopul de a identifica
probleme si a oferi solutii si idei noi, a explora mul-
titudini de perspective posibile in abordare, a facilita
intelegerea sarcinii si invatarea unii de la altii, a evalua
in comun ideile propuse si a le oferi sau nu prioritate,
a crea un mediu de invatare deschis si orientat spre so-
lutii. Conceptul nou se ilustreaza grafic, iar pe versoul
produsului se noteaza explicatia procesului dialectic,
semnificatia conceptului-sintezd care le asimileazd pe
amandoud - teza si antiteza in functiune. Produsele
prezentate mai sus reflecta modul in care elevii au re-
alizat sarcina denumita Gandirea dialecticd in actiune.

In acest fel, pasii consecventi readuc unitatea din-
tre forma si fond, reprezentarea grafica a intelesului,
relevind experienta de viatd la care elevii si studentii
se pot raporta nemijlocit. Impactul parcurgerii acestui
tip de atelier rezida in consolidarea intelegerii prima-
re a conceptelor de haos si cosmos aflate in contrast si
care se desfasoard in profunzime la etapa de extindere,
atunci cind se creeaza propriile concepte-sinteza din
altele doua opuse. Ilustrarea lor graficd si explicarea
procesului dialectic contribuie la o intelegere detaliatd
a modului in care ideile pot fi integrate, asimilate si
sintetizate. Astfel, elevii si studentii isi pot forma per-
spective proprii asupra procesului dialectic si le pot
articula intr-un mod structurat si coerent. Anume in
acest spatiu intervine filosofia. In ideea posibilitatii si
cautarii de sens conectat cu viata: etapa de autoreflec-
tie si creatie a unei noi legéturi.

FILOSOFIA CA TEORIE GENERALA
A EDUCATIEI IN VIZIUNEA
LUI JOHN DEWEY

Ne putem raporta aici la filosofia experientei lui
John Dewey, filosof si pedagog, reprezentant al prag-
matismului american din secolele XIX-XX. Experien-
tele din cadrul atelierelor educationale de creatie, cum
ar fi praxisul educational expus in aceasta lucrare, tin
sd fie experiente de viatd care nu se produc pe loc gol,
intr-un vacuum teoretic. Experienta este mijlocul si
scopul educatiei. Nevoia unei teorii a experientei a fost
si ramane a fi emergenta.

Purul abstract nu are valoare educativd. Observam
si aici miscarea dialecticd dintre abstract si concret,
cunoastere si actiune, teorie si practica. In Experientd
si educatie [5], ]. Dewey desfasoard pe lung cele doud
criterii ale experientei: continuitatea prin validarea si
valorificarea unui plan coerent pana la capat; interac-
tiunea cu obiectul studiat, jalonata pe interesele si ap-
titudinile elevilor si studentilor.

Pentru J. Dewey, filosofia se defineste drept ,teoria
generald a educatiei”, de vreme ce educatia este ,,un pro-
ces de formare a dispozitiilor fundamentale, intelectu-
ale si emotionale, orientate spre natura si alti oameni”
[6, p. 354]. Educatia vizeazd procese ale gandirii, cum
ar fi cunoasterea, intelegerea, aplicarea, analiza, sinteza
si evaluarea. Aceste procese sunt strans legate de cer-
cetarea filosofica. Rezultatele cercetérii nu pot fi des-
prinse de procesul cercetirii care le-a produs. In cazul
dat, rezultatul este conceptul nou creat prin sintetizarea
a doud elemente, concepte antinomice. Toate etapele
succesive ale praxisului educational descris ca gandirea
dialecticd in actiune aspira catre o rezolutie — crearea de
concept, pornind de la teoria dialecticii hegeliene.

Aceastd metodologie a cercetdrii nu se rezuma la
un rezultat fixat si static, intrucat intervine un spatiu
dedicat imprevizibilului in autoreflectie spontand si
dimensiuni ale receptdrii creatoare. Tocmai ,recepta-
rea creatoare’, care ar f1 ,transmediere filosoficd’, ,,re-
interpretare creativd, ,recontextualizarea mesajului’,
»resemiotizarea artistica’, ,,intersectia semiotica” dintre
forma si fondul conceptului se transpune in reprezenta-
rea grafica a intelesului de dincolo de conceptul prop-
riu-zis. Este un nou registru semiotic, in care natura
abstractd a conceptului capdta o noua reprezentare pe
foaie. Anume prin recontextualizarea intelesului (a ceea
ce elevii, studentii inteleg individual) printr-un nou
registru semiotic (aici, grafica si explicitare prin text
analitico-descriptiv), capatd o forma vie — un adaos de
fiintd la text. Caci a intelege inseamnd a interpreta. Si
modul in care se asuma acest inteles este aici printr-o
recontextualizare, transmediere a fondului in care nu
raméne decét esenta faptului inteles, miezul lucrurilor
raportate la sine, ceea ce ramane in sitd, lucrul cu care
s-a ales. Ideea-fundament ce se afla dincolo de suprapu-
nerea vizibilului care exprimé adevarul in care se crede.

Este un adevar asumat in intelepciunea practica
(phronesis), aspect central in filosofia lui Aristotel.
Acesta se concentreaza pe aplicarea ratiunii practice in
situatii concrete si individuale, in loc de aplicarea unor
reguli universale sau a unui cod moral abstractizat, ,.ea
trebuie sa detind si cunoasterea individualului; cici ea
se raporteaza la actiune, iar domeniul actiunii este cel
al cazurilor particulare” [7, p. 132]. In contextul dia-
lecticii si sintezei conceptuale, phronesis vizeaza abili-

AKADEMOS 3/2024 | 159



STIINTE ALE EDUCATIEI

tatea de integrare a tezelor si antitezelor intr-o sinteza
coerentd si pretabild vietii individuale de zi cu zi. S-ar
putea crea un cadru filosofic adecvat inclusiv nu doar
pentru analiza si sinteza ideilor, ci si pentru evaluarea
etica a solutiilor propuse si validitatea acestora in con-
textul personal al vietii. In acest mod, phronesis vine sa
completeze procesul dialectic prin dimensiunea etica.
Fiind o formad a cunoasterii practice, aceasta se dezvol-
ta prin experienta si autoreflectie, implica abilitatea de
a evalua corect contextul si urmarile unei actiuni intru
promovarea binelui individual i comun.

De aceea, ,trairea’, experienta realizatd si desprin-
sd in autoreflectie este o unitate de sens, un intreg ce
se opune vietii de concept care insumeaza toate trai-
rile. ,Adevarul este intregul. Tntregul este insad numai
esenta care se implineste prin dezvoltarea sa” [8, p. 18].
Dezvoltarea prin parcurgerea momentelor din intreg.
Momente care contin si intregesc Adevarul in devenire,
dar care deja este. ,Ceea ce trece drept trdire este des-
prins de alte trdiri - in care se traieste altceva — precum
si de restul cursului vietii in care nu se traieste nimic”
[9, p. 61]. Este un tot la care se poate reveni si face re-
ferintd; un reper pentru conceptualizare si extindere a
cunoasterii practice in una de ordin teoretic si general.

CONCEPTUL iN DINAMICA
GANDIRII FILOSOFICE

Dacai e sa revenim la conceptul in sine — materia
primad a procesului dialectic in miscare, subliniem cé
acest concept constituie un act complex al gandirii fi-
losofice. Altfel spus, este, conform filosofiei hegeliene,
unitatea fundamentala a logicii, ,,gdnduri adevarate si
o privire stiintificd nu pot fi dobandite decit in mun-
ca conceptului [...], este cunoasterea cultivata si com-
pletd” 8, p. 48]. Se caracterizeaza, de asemenea, prin
plasticitate, intrucat are in el puterea de a invita din
experienta si de a le pune in categorii. Conceptul este
asemenea unui fisier plin de date. Este mai mult decét
o etichetd lingvisticd. Fard asemenea fisiere, datele lu-
mii s-ar pierde in alte multimi de date si s-ar amesteca.
In acest caz, sistematizarea lor ar fi practic imposibil
de realizat. Prin urmare, datele sunt stocate in catego-
rii, iar conceptul este reprezentarea mentala a acestei
categorii. Datele sunt legate impreund intr-un concept
(spre exemplu, ideea de smerenie si toate particulari-
tatile specifice acestei virtuti crestine). Conceptul este
asemenea unui adeziv care pastreaza laolalta toate
aceste date intr-un sfarsit deschis. Experienta de viata,
de asemenea, acumuleaza date in raport cu conceptul
sile inmagazineaza in ,fisier”. Datele se actualizeaza in
pasul vremii, care este un liant al trecutului in interac-
tiune cu ceea ce se-ntampla hic et nunc.
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Un concept poate fi predat si invatat ca parte dis-
tincta din puzzle-ul mental, o portiune de intelegere in
continua dezvoltare. Mintea edificd si remodeleaza co-
nexiuni neasteptate intre concepte, creAnd astfel struc-
turi semantice care reflectd atat lumea interioara, cét
si cea exterioard. Aceste conexiuni se formeaza intr-o
harta mentala vibranta, bogatd in semnificatii care sur-
vin odata cu contrapunerea, contradictia celor doua.
Procesul este unul de deconstructie si constructie, de la
concret la abstract, de la particular la general, trecind
de la aspectele fizice si individuale ale experientei ci-
tre dimensiuni mai profunde, mai generale si mai abs-
tracte in sintezd. Prin aceasta constructie a intelegerii
obtinem perspective mai ample asupra lumii inconju-
rdtoare, care reusesc sa uneasca intr-un concept inedit,
personalizat, fortele antinomice a doua concepte ce se
depasesc reciproc printr-un legdmant nou.

A filosofa cu elevii si studentii inseamna a jalona
spatiul invatarii cu imprevizibilul. Valoarea imprevizi-
bilului este de nemasurat si de necontestat. Asemenea
unei atingeri a eului uitat, ocolit, firea se exprimd pe
sine in intelesuri. Asa cum s-a scris, mintea nu lucrea-
zd in vid. Are nevoie de o punte, aici - contradictia en-
titatilor si sinteza care se dezvoltd din forta contrapu-
nerii. Este o punte la care putem reveni iar si iar, ca la
un reper al contextualizdrii celorlalte antinomii care,
sigur, vor mai aparea. Ne referim aici si la o sensibilita-
te filosoficd, specificd tinerilor care isi pun intrebari si
sunt autentici in cercetare. Antipodul acestei voci este
cel al manualelor, de la persoana a III-a, omniscien-
te si atotvazatoare, un celalalt perfect rational, care se
impune eronat printr-o presupunere a existentei unei
asemenea instante in lume.

REZULTATE OBTINUTE SI DISCUTII

Metodele aplicate au urmarit crearea unui context
filosofic educational in care se stimuleaza gindirea
creativd prin explorarea ideilor filosofice si crearea
unui concept nou, se imbogateste cunoasterea filoso-
fica prin explorarea teoriei hegeliene si a modului in
care aceasta se poate aplica in domenii variate, astfel
contribuind la o educatie interdisciplinara; se promo-
veaza modelul invétarii experientiale prin implicarea
in activitdti de ordin practic si reflexiv; se cultivd mo-
delul invatarii permanente, mediat de insusi modelul
dialectic hegelian; se dezvoltd o perspectiva filosofica
asupra lumii prin recunoasterea importantei reflectiei
critice in mersul desfisurat al cunoasterii; se formeaza
o viziune holisticd asupra cunoasterii, evidentiind le-
gaturile dintre concepte si domenii de studiu. Prin ur-
mare, rezultatele obtinute vizeaza crearea de concepte
inedite, bazate pe reflectia critica si pe procesul dialec-
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tic hegelian; ilustrarea propriu-zisd a acestor concepte
(desene, diagrame, prezentiri, proiecte artistice), pen-
tru a clarifica si comunica ideile mai complexe intr-un
mod vizual si, respectiv, mai accesibil; abordarea prac-
ticd a metodei dialectice, care contribuie la imbogati-
rea cunoasterii filosofice.

CONCLUZII

Acest tip de sarcind ar fi de natura unui cerc din
care se desprinde o bucatd, ca, apoi, sa redevind un
cerc intregit, unit in cunoasterea alteritatii sale prin
care se oglindeste pe sine. Opozitia marcheazi inega-
litatea esentiald si o pune in miscare, astfel incat esenta
sa se contureze $i sd se organizeze prin propria viata a
conceptului. ,,Adevarul este miscarea lui in el insusi”
[8, p. 34], un drum in care ciderile devin reveniri si
opozitiile, impulsuri.

Astfel, adevarul se releva a fi activ, in continua
developare, invocand subiectivitatea care se neagd pe
sine in substanta, in obiect. Neagd alteritatea si, astfel,
negand, depéaseste opusul si se actualizeaza in proces.
Altminteri, cunoasterea ar fi impregnatd in domeniul
staticului, ar fi monotona, abstractd, pur universald,
»0 noapte in care toate vacile ar fi negre” [8, p. 17],
conform explicatiei hegeliene. Esenta, care sta la fun-
damentul existentei (asa cum soarele este sursa painii
din poemul amintit al lui Cezar Baltag), se relevd in

procesul dezvoltérii conform unor medieri prin for-
mula negatiei, contradictiei, conflictului; ,,acest mers
ce se produce pe sine insusi, care inainteaza prin sine
si se reintoarce in sine” [8, p. 45]. O autoreflectie in
alteritate, o combinatie de opusi in oglindirea esentei
care se face exteriorizatd si receptata, alimentand mis-
carea inainte. Credem ca toate aceste repere de ordin
filosofic meritéd a fi explorate in cadrul sesiunilor cu
elevii si studentii.
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